Brandl, Heike; Arslan, Emre; Langelahn, Elke; Riemer, Claudia (Hrsg.):

Mehrsprachig in Wissenschaft und Gesellschaft
Mehrsprachigkeit, Bildungsbeteiligung und Potenziale
von Studierenden mit Migrationshintergrund

% Interdisziplinares Symposium
vom 06. bis 07. Februar 2012
im Zentrum fiir interdisziplinare Forschung, Bielefeld

Juli 2013

Universitat Bielefeld
Universitatsstr. 25
33615 Bielefeld




Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek
Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen Nationalbibliografie;
detaillierte bibliografische Daten sind im Internet Gber http://www.d-nb.de abrufbar.

DOI: 10.2390/biecoll-mehrspr2013_12
Bielefeld 2013
Alle Rechte vorbehalten.

Das Werk einschlieBlich aller seiner Teile ist urheberrechtlich
geschiitzt. Jede Verwertung auBerhalb der engen Grenzen
des Urheberrechtsgesetzes ist ohne Zustimmung der Herausgeber
unzuldssig und strafbar. Das gilt insbesondere fiir Vervielfdltigungen,
Ubersetzungen, Mikroverfilmungen und die Einspeicherung
und Verarbeitung in elektronischen Systemen



Inhalt

Vorwort der Herausgeberinnen und des Herausgebers
DaZ an der Hochschule oder: wie sich Mehrsprachigkeit fiir Wissenschaft und Gesellschaft bei
Studierenden mit Migrationshintergrund entfalten kann.........cccccoviiiiiiii e, I

Mehrsprachigkeit in der globalisierten Gesellschaft und ihre Relevanz fiir
Forschung und Lehre

Katarina Wagner & Claudia Maria Riehl
Mehrsprachigkeit: gesellschaftliche Wahrnehmung und zukiinftige Potenziale..........cccooeveeenrrennnee. 1

Yasemin Karakasoglu
Interkulturelle Offnung als Rahmen hochschulpolitischer MaRnahmen (nicht nur) zur

Unterstlitzung des Studienerfolgs von Studierenden mit Migrationshintergrund.........cccccoeceveee e, 9
Mark Becker

Bildungsaufstieg unterstiitzen: ,Chance hoch 2 — das Programm fiir

BildUNGSAUTSTRIGEI/-INNEN ... vttt ettt ettt e et et aese et sae e beseassaesesesenssaesetessneete on 19

Potenzial und Entfaltung von Migranten im tertidaren Bildungsbereich:
Forschungsergebnisse aus soziologischer und psychologischer Perspektive

Haci Halil Uslucan
Psychologische Bedingungen des Bildungserfolges von Migranten.........cccccooeeeeeeeeveecesieecee e e 29

Hannah Burger, Joanna Pfaff-Czarnecka & Patricia Pielage
Heterogenitat an der Universitat — Studieren mit Migrationshintergrund. Skizze eines
oY 5 o[0T g =4 0T T {11 £ OO ST USRI 37

Lisa Unger-Fischer
Das Secondos-Programm der Universitdt REZENSOUIEG........cccueveiriiriireiece et st 51

Sprachkompetenzen in der Erst- und Zweitsprache fiir die Domane
Wissenschaftskommunikation

Kirsten Schindler
Texte beurteilen — Feedback geben. Kompetenzen fiir Lehramtsstudierende..........ccoooevveeeecveiennene. 57

Inger Petersen
Entwicklung schriftlicher Argumentationskompetenz bei ein- und mehrsprachigen
Oberstufenschiler/-iNNen UNA STUIEIrENTEN .....ouooveceeeeeer ettt sttt e e asr sttt e st e saesaeste e saenesnes 69

Sonja Zimmermann & Ellen Rupprecht
Typisch DaZ? — Ein Vergleich schriftlicher Leistungen von Studierenden mit Deutsch als Erst-,
ZWEIt- UNA FremMASPIaChe. .. oottt ettt sttt ettt e et st st stesteebess et e st aestes e asentense stestesstesnnenes 81

Jutta Gikar
Fordern, Fordern und Zertifizieren. Tirkischkompetenzen von Schiilerinnen und Schilern mit
MIratioNSNINTEIEIUNG......c.oceeeeee ettt e e e se e e stesteetess et et sesbesasensesesse stestesseersessanes 91



Christoph Schroeder & Meral Dollnick

Mehrsprachige Gymnasiasten mit tlirkischem Hintergrund schreiben auf Turkisch

Elke Langelahn, Heike Brandl & Emre Arslan
,Profilbildung und Mehrsprachigkeit fir Studierende mit Migrationshintergrund” an der

Universitat Bielefeld.........

Autorinnen und Autoren



Langelahn; Brandl; Arslan:

Erschienen in: Brandl, Heike; Arslan, Emre; Langelahn, Elke; Riemer, Claudia (Hrsg.) (2013): Mehrsprachig in
Wissenschaft und Gesellschaft. Mehrsprachigkeit, Bildungsbeteiligung und Potenziale von Studierenden mit
Migrationshintergrund. Bielefeld, 115-134. http://biecoll.ub.uni-bielefeld.de/volltexte/2013/5274/index_de.html.

»Profilbildung und Mehrsprachigkeit fiir Studierende mit
Migrationshintergrund“ an der Universitit Bielefeld®

Elke Langelahn, Heike Brandl, Emre Arslan

1 Ausgangslage

Im Wintersemester 2011/12 hatten von den insgesamt 17.371 Studierenden der Universitit Bielefeld
501 eine inlandische Hochschulzugangsberechtigung und eine nicht deutsche Staatsangehorigkeit, das
entspricht einem Anteil von 2,9 % (Universitat Bielefeld: Statistisches Jahrbuch 2011). Dazu kommt eine
groRe Zahl weiterer Studierender mit Migrationshintergrund®, die die deutsche Staatsbiirgerschaft
besitzen und deshalb hochschulstatistisch nicht gesondert erfasst werden. Die Studierenden mit
turkischen Wurzeln bilden in Bielefeld die gréRte Gruppe unter den Bildungsinlandern, gefolgt von denen
mit russischen und polnischen Wurzeln. Wie einleitend und in verschiedenen Beitrdgen dieses Bandes
bereits ausgefiihrt, haben sich Studierende mit Migrationshintergrund im deutschen Schulsystem
erfolgreich durchgesetzt und teilen im Studium die Chancen und Risiken, die fir alle Studierenden gelten.
Dennoch scheint es Griinde zu geben, die die Wahrscheinlichkeit eines erfolgreichen Studienabschlusses
zumindest fiir einen Teil dieser Studierendengruppe einschranken (vgl. z.B. Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012). Literale Kompetenzen sollen dabei eine besondere Stellung einnehmen.
Die Universitat Bielefeld hélt seit Langem Angebote bereit, die allen Studierenden studien- und
berufsrelevante Schlisselkompetenzen vermitteln und sie fir die (internationale) Berufswelt
qualifizieren sollen. Hierzu sind auch Angebote zur Weiterentwicklung literaler Kompetenzen zu zahlen,
die Studierende dabei unterstitzen, ihre Studien- und Prifungsleistungen noch besser zu erbringen. Es
gibt zwei etablierte Einrichtungen, die Beratung und Training zum wissenschaftlichen Schreiben
durchfiihren: das Bielefelder Schreiblabor®, zu dem auch die studentische Schreibberatung skript.um
gehort, und PunktUm®. Wahrend das Schreiblabor sich vorwiegend an muttersprachliche Studierende
richtet und Unterstitzung im Schreibprozess bietet, sind internationale Studierende, die Deutsch als
Fremdsprache gelernt haben, die Zielgruppe von PunktUm, dem Deutschlernzentrum der Universitat

! Das aus Studienbeitragsmitteln finanzierte Projekt wurde von April 2010 bis September 2012 durchgefiihrt.

? Bei der Definition der Zielgruppe folgen wir Isserstedt et al. 2010, vgl. weiterfliihrend Burger; Pfaff-Czarnecka; Pielage in diesem
Band.

3 Vgl. Frank; Furchner; Ruhmann; Tente 1999 sowie Furchner; GroRmaf; Ruhmann 1999.

* Zur Geschichte und Entwicklung von PunktUm vgl. Riemer 2010; Aktuelles unter www.uni-bielefeld.de/punktum.
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Bielefeld. Dessen Workshops und Seminare knlpfen an die Deutschpriifungen zum Hochschulzugang an
und fokussieren literale Kompetenzen fiir das Studium, d.h. sie trainieren die Rezeption
wissenschaftlicher Texte ebenso wie die Produktion verschiedener universitarer Textsorten (vgl. Brandl
et al. 2008).

Obwohl sie nicht zur eigentlichen Zielgruppe gehéren, nahmen in der Vergangenheit auch immer wieder
Studierende mit Migrationshintergrund, die Deutsch als Zweitsprache gelernt haben, an den PunktUm-
Veranstaltungen teil. Sie besuchten vor allem das Grammatik-, Formulierungs- und Wortschatztraining
und die Einzelberatung, d.h. sie suchten Unterstiitzung fiir die sprachliche Uberarbeitung ihrer
Textprodukte. Die Kurse empfanden sie teilweise als sinnvoll, aber nicht ausreichend auf ihre Bediirfnisse
zugeschnitten, sodass der Wunsch nach spezifischen Angeboten, u.a. zur Rezeption wissenschaftlicher
Texte, zu wissenschaftssprachlichen Formulierungen und spezifischen Bereichen der Grammatik
entstand.

Die hochschuldidaktische wie internationale Ausrichtung der Universitat aufgreifend entwickelten wir
vor diesem Hintergrund das Projekt ,Profilbildung und Mehrsprachigkeit fir Studierende mit
Migrationshintergrund“.® Dabei gingen wir davon aus, dass deutsche wie internationale Studierende
Subjekte mit individuell variierenden Voraussetzungen und Kompetenzen sind. Studierende mit
Migrationshintergrund verfiigen tGber hohe zwei- bzw. mehrsprachige Kenntnisse. Ausbalancierte Zwei-
oder Mehrsprachigkeit, nach der Sprecher mehrerer Sprachen mihelos in allen Doméanen von der einen
in eine andere Sprache wechseln kénnen, ist in der Wirklichkeit nur sehr selten anzutreffen (vgl.
Apeltauer 2001). Insbesondere fiir die Kommunikation in formellen und/oder schriftlichen Situationen
bedarf es auch bildungssprachlicher Kompetenzen. Diese werden im Bildungssystem, d.h. zunachst in der
Schule, erworben und wissenschaftssprachliche Kompetenzen — sei es in Deutsch, Englisch oder anderen
Sprachen — durch Sprachsozialisation bzw. Ausbildung an der Hochschule (vgl. Kruse 2003).

Vor diesem Hintergrund verfolgte das Projekt folgende Ziele:

e Scharfung und Entwicklung des mehrsprachigen und internationalen Profils von Studierenden mit
Migrationshintergrund im Studium

Ausbau der Sprachkompetenzen in den Erstsprachen der an der Hochschule am stadrksten
reprasentierten Migrantengruppen (d.h. Turkisch, Polnisch, Russisch) sowie Englisch als
Fremdsprache auf akademischem Niveau

Ausbau literaler Kompetenzen in Deutsch als Zweitsprache fir das Studium

Erhohung der internationalen Mobilitat

Erhéhung der Studienerfolgsquote

2 Gesamtangebot

Die Umsetzung der Ziele erfolgte, wie Abbildung 1 auf der folgenden Seite zeigt, durch Angebote in den
drei Bereichen ,Berufliche Profilbildung”, , Internationales Fachprofil“ und ,Mehrsprachigkeit”.

Aufgrund der bikulturellen Lebensgeschichte wird Menschen mit Migrationshintergrund haufig eine
sprachliche wie interkulturelle Kompetenz zugesprochen, die sie als ,Briickenbauer” oder
»Kulturvermittler” qualifiziert. Ohne Zweifel verfligen sie neben ihren vor allem familiensprachlichen
Fahigkeiten auch Gber umfassendes interkulturelles Wissen. Damit sich daraus Kompetenzen entwickeln,
die im Studium wie im beruflichen Umfeld genutzt werden koénnen, sind die bildungssprachliche
Weiterentwicklung in der Muttersprache und eine fundierte fachliche Reflexion notwendig. Hier setzten
die Angebote des Projektes an.

In den Veranstaltungen zur Beruflichen Profilbildung sollen die Studierenden sich zundchst ihrer
Potenziale bewusst werden. In Workshop- und Beratungsformaten erhalten sie die Moglichkeit zur
Reflexion ihres bisherigen Bildungsweges und zur Entwicklung damit zusammenhangender fach- und
interessenspezifischer Strategien fir das Studium bzw. den Beruf.

> Die Durchfihrung des Projektes erfolgte in enger Kooperation verschiedener Einrichtungen der Universitat, dem

Fachsprachenzentrum, dem Schreiblabor, skript.um, dem Career Service, der Zentralen Studienberatung, dem International
Office und den Fakultaten, um Synergien zu nutzen und den Aufbau von Doppelstrukturen zu vermeiden.

116



Langelahn; Brandl; Arslan:

Abb. 1: Angebotsbereiche des Projekts Profilbildung und Mehrsprachigkeit

PunktUm: Profilbildung und Mehrsprachigkeit

Individuelle Karriere- Erstsprachen
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z.B.:

Fachseminare in der
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Individual Career
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LStudium Internationale”

Vorbereitung auf einen
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Rezeption wissenschaftlicher
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Kompetenzen Texte

Internationale Jobbérse Englischsprachige Fachseminare

Deutsch als Zweitsprache
z.B.:

Strukturen und Lexik der
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Schreiben von Hausarbeiten

Auslandsaufenthalt, z.B.
im Rahmen von Erasmus

Englisch und weitere moderne
Fremdsprachen

z.B.

Academic Reading

Diese Angebote wurden und werden Uber die Projektlaufzeit hinaus vom Bielefelder Career Service
durchgefuhrt. Teilweise richten sie sich speziell an Studierende mit Migrationshintergrund und
internationale Studierende, teilweise an alle Studierenden. Zur Veranschaulichung seien hier einige
Angebote skizziert: Im Rahmen der individuellen Karriereberatung oder mithilfe des Inidividual Career
Portfolios (ICP) bestimmen die Studierenden ihre Interessen und Kompetenzen, um berufliche Ziele
entwickeln und verfolgen zu koénnen. Diese Reflexion und Planung miindet in konkrete
UmsetzungsmalBnahmen wie die Auswahl von Fachseminaren oder Praktika, die Stellenrecherche sowie
die Erstellung entsprechender Bewerbungsunterlagen. Durch die Teilnahme an der Internationalen
Jobbérse erhalten die Studierenden bewerbungsrelevante Informationen zum Anforderungsprofil
international ausgerichteter Unternehmen oder erste Mdoglichkeiten der Kontaktaufnahme zwecks
Praktikum oder Bewerbung. Durch das Bewerbungstraining erhalten sie mehr Sicherheit fiir das Erstellen
der Bewerbungsunterlagen und die Selbstprdsentation in Vorstellungsgesprachen.

Die Veranstaltungen im Bereich Internationales Fachprofil fokussierten demgegeniber die Entwicklung
fachlicher Kompetenzen in den Herkunftssprachen bzw. in weiteren Fremdsprachen: Jedes Semester
wurde in den ausgewihlten Herkunftssprachen ein Fachseminar® angeboten, das von zahlreichen
Studiengdngen als Fachveranstaltung anerkannt und somit fiir Studierende verschiedener Facher
studierbar war. Neben der Vermittlung von Fachinhalten wurde gleichzeitig eine authentische
Kommunikationssituation in der Domane Wissenschaft geschaffen, die die Studierenden fach- und
wissenschaftssprachlich forderte. Deshalb wurden die Fachveranstaltungen von Kursen zur
Wissenschaftssprache der jeweiligen Migrantensprache flankiert, die ebenfalls im Rahmen des
Individuellen Erganzungsbereichs studierbar waren (vgl. zu den Kursinhalten Kap. 3.3). Diese
Fachveranstaltungen waren allen Studierenden mit entsprechenden Sprachkenntnissen zuginglich.’
Neben der fachlichen Qualifizierung der Studierenden konnten diese Veranstaltungen aber auch als

¢ zur Durchfiihrung der Seminare konnten wir neben unserem Projektmitarbeiter fur Tirkisch muttersprachliche

Wissenschaftlerinnen verschiedener Fakultdten der Universitat Bielefeld gewinnen.
’ Das heiRt deutschen Studierenden mit Turkisch-, Polnisch- oder Russischkenntnissen ab B2 nach dem GER sowie
internationalen Studierenden mit entsprechender L1.
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_Internationalisation at Home“® bzw. als ideale Vorbereitung auf einen Auslands-/Erasmusaufenthalt im

Herkunftsland der Familien oder an einem internationalen Qualifikationsprogramm angesehen werden.
So bietet z.B. ,Europa Intensiv’ im Rahmen des Studiums Moglichkeiten zur interdisziplindren
Auseinandersetzung mit der Europdischen Union, dem Prozess der europdischen Integration sowie zur
Orientierung im Hinblick auf eine berufliche Tatigkeit. Das Programm kann mit einem mehrwdchigen
(Auslands-)Praktikum abgeschlossen werden. Mehrsprachigkeit fiir Wissenschaft oder akademische
Berufstatigkeit umfasst selbstverstandlich auch gute Kenntnisse der Lingua franca Englisch. Bielefelder
Studierende kdonnen diese im Rahmen des Studium Internationale® vertiefen, das englischsprachige
Fachveranstaltungen sowie kulturreflexive Seminare bzw. interkulturelles Training umfasst und fir alle
Studierenden geotffnet ist.

Im Zentrum des Projektes standen die Angebote, die in der Abbildung 1 in die Rubrik Mehrsprachigkeit
fallen: Die hier aufgefiihrten Sprachlernangebote zu den Herkunftssprachen knilipften an den
sprachlichen Vorkenntnissen aus dem Familien- und Alltagsleben an (im Sinne der Basic Interpersonal
Communicative Skills (BICS) nach Cummins 1979) und sollten sie um Cognitive Academic Language
Proficiency Skills (CALPS, ebd.) erweitern (vgl. Hufeisen; Riemer 2010), die zur Bewaltigung formeller
Kommunikationssituationen in Studium bzw. Wissenschaft und Beruf erforderlich sind. Dies war eine
wichtige Erweiterung des Sprachlernangebots der Universitat. Hinsichtlich der Erstsprachen hatte es an
der Universitat Bielefeld bislang zwar durchaus Kurse in Tirkisch, Russisch, Polnisch und Serbisch-
Kroatisch gegeben, allerdings nur fiir Anfanger auf den Niveaus Al und A2 nach dem GER. Damit waren
Studierende, die diese Sprachen in ihren Familien und evtl. auch im Herkunftssprachenunterricht der
Schule lber zahlreiche Jahre hinweg erworben haben (vgl. Cikar und Schroeder; Dollnick in diesem
Band), deutlich unterfordert. Inhalte der Sprachkurse, die deshalb das B2-Niveau nach dem GER
voraussetzten, waren u.a. Wortschatztraining fiir die tlirkische Wissenschaftssprache, Referate halten
auf Tarkisch, Schriftsprache Russisch, Wissenschaftssprache Russisch, Wissenschaftssprache Polnisch.
Diese Sprachkurse standen in engem Bezug zu den o.g. Fachseminaren in den Herkunftssprachen, indem
sie die wissenschaftssprachlichen Konventionen, Merkmale und Strukturen — sprachkontrastiv und
funktional-pragmatisch — thematisierten, die zur Rezeption wissenschaftlicher Texte, zur Produktion
schriftlicher Studienleistungen bzw. zur Partizipation an Lehrveranstaltungen oder Fachdiskussionen
benotigt werden (vgl. Kap. 3).

Die Angebote zum wissenschaftlichen Schreiben in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) hingegen reagierten
auf die eingangs von den Studierenden genannten Wiinsche ebenso wie auf die schriftlichen
Anforderungen der Lehr-/Lernsituation an der Universitat. In Anlehnung an die Debatte um literale
Kompetenzen und deren Vermittlung an der Hochschule™® entwickelte sich im Projektverlauf ein
inkludierender Ansatz: Studierende sollten beim Ldsen der fachlichen Schreibaufgaben im Studium
unterstitzt werden, indem verschiedene Dimensionen der Schreibkompetenz behandelt wurden, so z.B.
durch am Schreibprozess orientierte Workshops zum Schreiben von Hausarbeiten, die das Bielefelder
Schreiblabor fiir alle Studierenden anbietet. Erweitert wurden diese Angebote um im Projekt neu
entwickelte Kursformate, die vor allem textuelle Merkmale und Strukturen behandelten und dabei die
Kenntnisse und die besondere Spracherwerbssituation der Zielgruppe mit DaZ im Blick hatten, aber auch
von Muttersprachlern bzw. internationalen Studierenden mit sehr fortgeschrittenen Deutschkenntnissen
besucht werden konnten. Insgesamt sollte das Angebot die Studierenden in ihrer Eigenstandigkeit bei
der Bearbeitung fachlicher Problemstellungen in Form verschiedener Textsorten starken, damit
Schreibstrategien entwickelt und Erfahrungen wie Kompetenzen auch auf neue fachliche Anforderungen
Ubertragen werden konnten (vgl. Kap. 4).

Um die fachlich-sprachliche Profilbildung im Studium zu erreichen, war es sinnvoll, Angebote aus allen
drei o0.g. Bereichen zu besuchen. Die Studierenden wurden mittels verschiedener (Werbe-) MaBnahmen
dazu motiviert: individuelle Beratung, Verteilung von Flyern, Information tiber die Projekt-Homepage™,
Artikel in der Hochschulzeitschrift, Information von Lehrenden sowie durch Hinweise in unseren Kursen.

& Hinter diesem Schlagwort verbergen sich Programme, mit denen Hochschulen ihren Studierenden ermaoglichen, internationale
Erfahrungen ohne Auslandsaufenthalt, d.h. an der eigenen Universitit, zu sammeln. Uberwiegend handelt es sich dabei um
englischsprachige Angebote, so auch das Studium Internationale in Bielefeld.
° Vgl. http://www.uni-bielefeld.de/International/Students/dokumente/studium_internationale_en.pdf (05.02.2013).
10

Vgl. Preuller; Sennewald 2012.
1 vgl. http://www.uni-bielefeld.de/punktum/mehrsprachigkeit (05.02.2013).
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Zudem gab es regelmalige Austauschtreffen mit den Kooperationspartnern, die ebenfalls als
Multiplikatoren fiir das Programm wirkten.

Somit umfasste das Angebot an der Hochschule bereits bestehende als auch eigens neu entwickelte
Formate. Grundsatzlich waren sie fir alle Studierenden der Hochschule ged6ffnet, was einer
Marginalisierung oder Stigmatisierung der Zielgruppe entgegenwirkte.™

3 Fach- und Sprachlernangebote Tiirkisch
3.1 Sprachliche Voraussetzungen

Die Kenntnisse der Herkunftssprache der Eltern sind bei Studierenden mit Migrationshintergrund
unserer Erfahrung nach sehr heterogen. Zwar haben all diese Studierenden eine inlandische
Hochschulzugangsberechtigung erworben, sodass Deutsch die dominante Sprache ist (vgl. Kap. 4), aber
die Fahigkeiten in der Herkunftssprache der Familien unterscheiden sich stark voneinander. In Bezug auf
die an der Universitat Bielefeld am haufigsten vertretenen Migrantensprachen Tirkisch, Russisch,
Polnisch und Serbo-Kroatisch stellten wir fest, dass die Studierenden die Sprache ihrer Eltern miindlich
fir familidgre und private Domanen problemlos beherrschen. Hinsichtlich bildungssprachlicher
Kompetenzen bietet sich ein etwas anderes Bild: Einige Studierende verfligen (iber sehr gute, andere nur
tiber geringe Lese- und Schreiberfahrungen in der Herkunftssprache®, was auf verschiedene Faktoren
wie z.B. das Fehlen von Herkunftssprachenunterricht an Grund- und weiterfiihrenden Schulen oder der
Rolle der Herkunftssprache innerhalb der Familie zurlickzufiihren ist. Hinsichtlich der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer unserer tiirkischsprachigen Fach- und Sprachlehrveranstaltungen konnten wir
feststellen, dass etliche zumindest in der Grundschule, einige auch an weiterflihrenden Schulen am
herkunftssprachlichen Unterricht teilgenommen hatten und die tirkische Sprache auf vielfdltige Weise
nutzen und pflegen (z.B. durch privat organisierten Sprachunterricht, Reisen, Verwandten- und
Sprachkursbesuche  im Herkunftsland).  Auf formelle und insbesondere  schriftliche
Kommunikationskontexte sind viele von ihnen vor dem Eintritt in die Hochschule in der Regel jedoch
nicht vorbereitet.

Um das Potenzial dieser auf natlrlichem Weg erlangten Mehrsprachigkeit fiir die spatere Berufstatigkeit
oder Kontexte in der Wissenschaft nutzen zu kénnen, miisste eine angemessene schulische bzw.
institutionelle Unterstitzung zur Entwicklung von ,Mehrschriftlichkeit’ geleistet werden, wie es z.B.
Schroeder (2003) oder auch Wagner und Riehl (in diesem Band) zu Recht fordern. Leider erfolgt dies an
weiterfiihrenden Schulen oder Hochschulen in Deutschland bisher nur selten.

Grundlage fir die Entwicklung derartiger Angebote sollten wissenschaftliche Erkenntnisse zu
Spracherwerb und -entwicklung in den Erstsprachen sein. Allerdings spiegelt sich die geringe Relevanz
der Migrantensprachen im deutschen Schul- und Ausbildungssystem auch im Stand der Forschung wider:
Erst in den letzten Jahren sind einige Untersuchungen entstanden, die die Schreibkompetenzen in
Tirkisch von fortgeschrittenen Schiilern bzw. Gymnasiasten in der Oberstufe erforschen. Studien, die die
Tirkischkompetenzen einer studentischen Zielgruppe betrachten, liegen bislang kaum vor. Die
wichtigsten Ergebnisse dieser Studien flir unsere Konzeptentwicklung lassen sich wie folgt
zusammenfassen:

Laut Simsek und Schroeder (2011) erfreut sich das Tirkische in Deutschland groRRer Lebendigkeit und
wird bis heute von Generation zu Generation weitergegeben. Auch von der jlingsten Generation wird die
turkische Sprache sehr aktiv und kreativ verwendet. Auf jeden Fall beherrschen die Jugendlichen das
Deutsche und das Tirkische so gut, dass ,teilweise nicht von einer dominanten oder unterlegenen
Sprache oder einer Ausgangs- und Zielsprache gesprochen werden kann“ (ebd.: 208). Jugendsprachliche
Phdanomene oder das Code-Switching bzw. -Mixing seien neueren Studien zufolge als identitatsstiftende
kreative Sprachverwendungsformen anzusehen, derer man sich je nach Situation und Zusammenhang
mit Rickgriff auf das Formenspektrum beider Sprachen bedient. Uneinigkeit besteht hinsichtlich der
Frage, ob das heute in Deutschland von Menschen mit tirkischen Wurzeln gesprochene Tirkisch als

12 Allerdings erforderte die Teilnahme an den wissenschaftssprachlichen Kursen bzw. den Fachveranstaltungen in

Migrantensprachen Vorkenntnisse, die — neben den Bildungsinldnder/-innen — fast nur von internationalen Studierenden, die
diese Sprachen als Muttersprachen sprechen, sowie von einigen deutschen Studierenden mitgebracht wurden, die diese
Sprachen Uber einen langeren Zeitraum als Fremdsprachen gelernt haben.

B Vgl. hierzu auch die Erfahrungen der Universitdt Regensburg im Secondos-Projekt (Unger-Fischer, in diesem Band).
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eigene Varietdt anzusehen ist, die konstante Veranderung gegeniber dem Tirkeitlirkischen aufweist.
Dass es in der Sprachverwendung Unterschiede und Veranderungen gibt, belegen Untersuchungen, die
Sprachproduktionen von Schulkindern in Deutschland und in der Tirkei vergleichen und Differenzen z.B.
hinsichtlich des Gebrauchs adverbialer Kasusmarkierungen, der Semantik ausgewahlter Verben oder der
Verwendung komplexer Syntax feststellen. Zudem werden vergleichsweise altersuntypische
Sprachproduktionsphdanomene, Wortschatzprobleme sowie die Verwendung uniblicher orater
Strukturen in schriftlichen Texten identifiziert (vgl. ebd.: 221f.). Zurlickzufiihren ist dies den Autoren
zufolge vornehmlich auf die anderen, nicht-sprachlichen und sozialen Erwerbsbedingungen in
Deutschland bzw. den fehlenden Input gegenliber den Bedingungen, die Schiiler in der Tirkei vorfinden.
Cikar (in diesem Band) zeigt anhand des von telc und der hessischen Landesregierung durchgefiihrten
Projektes ,Tirkische Schule’ ebenfalls, dass die Tirkischlernmotivation von Schilern mit
entsprechendem Migrationshintergrund an weiterfihrenden Schulen groR ist und der im Rahmen des
Projektes durchgefiihrte herkunftssprachliche Unterricht gute Ergebnisse hervorbringt. So schneidet die
groBe Mehrheit der Teilnehmer z.B. im B2-Testteil ,Sprechen’ sehr gut ab und erreicht 90 bis 100 % der
erreichbaren Punktzahl. Hinsichtlich der Fertigkeiten ,Lesen’ und ,Sprachbausteine’ ist demgegeniber
eine groRere Streuung festzustellen; aber auch hier erreichen die meisten 70 bis 90 % der mdoglichen
Punkte. In Bezug auf die B2-Schreibleistungen ist die groRte Streuung unter den Schilerleistungen
festzustellen; hier liegen die erreichten Punkte zwischen 72 und 100 % des Moglichen. Auch wenn zu
bedenken ist, dass die Testaufgaben im Unterricht gezielt vorbereitet und gelibt wurden, sind dies
hervorragende Ergebnisse und eine sehr gute Grundlage fiir die Weiterentwicklung der
Turkischkompetenzen an der Hochschule.

Schroeder und Dollnick (in diesem Band) vertiefen diese Erkenntnisse durch die Untersuchung
turkischsprachiger Textprodukte von dreiRig bilingualen bzw. mehrsprachigen Schiilerinnen und Schiilern
der 12. Klasse eines Berliner Gymnasiums. Grundsatzlich sind die Oberstufenschiler der
Textproduktionsaufgabe gewachsen. Auch wenn einige die Anforderung vermeiden, greifen diejenigen,
die sie meistern, dabei auf literate Kenntnisse des Tiirkischen zuriick oder auf ,Ressourcen, die sie aus
der Abstraktion ihres im Deutschen erworbenen Wissens Uber Schriftlichkeit gewinnen” (ebd. 112). Auch
wenn sich die Texte in Bezug auf die Lange unterscheiden, liegen insgesamt gute orthographische und
grammatikalische Kenntnisse vor. Fehlender Wortschatz lasst einige Texte oberflachlich erscheinen,
wenngleich von den Schiilerinnen und Schiilern Passepartout-Wérter, Redundanzen und Neologismen
zur Uberbriickung dieser Schwierigkeit verwendet werden. Hinsichtlich der Vertextung werden drei
Strategien ausgemacht: ,Einsatz orater Strukturen, normsprachlich literater Sprachausbau, nicht
normsprachliche literate Strukturen” (ebd.: 107). Die Art und Weise ihres Vorkommens ist bei dieser
Zielgruppe bemerkenswert:

[Es] gibt unterschiedliche ,Mischverhéltnisse’, und hier scheint vor allem entscheidend, ob die
Verfasser den Tirkischunterricht (auch) in der weiterfilhrenden Schule besuchen oder nicht: Texte
von Schilerinnen und Schilern, die in der weiterflihrenden Schule den Tirkischunterricht fortsetzen,
zeigen eine starkere Tendenz zu normsprachlich tirkischen und ,hyperliteraten’ Strukturen,
wohingegen diejenigen, die keinen Tirkischunterricht in der weiterfilhrenden Schule hatten, die
Strategie der oraten Strukturen bevorzugen. (Ebd.: 112)

Vor diesem Hintergrund kommen die Autoren zu dem Schluss, dass die Weiterentwicklung von
Schreibkompetenzen auch an der Hochschule bei den fiir die Schriftsprache typischen Phanomenen
beginnen und ,in der Vermittlung um deren funktionale Grundierung bemiiht sein muss“ (ebd. 112).

Zu vergleichbaren Erkenntnissen kommt auch Ulugcam (2007) in ihrer kontrastiven Analyse von
Konnexitat, Kohasion und Koharenz in schriftlichen tirkischsprachigen Textproduktionen mono- und
bilingualer Studierender in der Tirkei und in Deutschland. Grundsatzlich sind die Texte beider
Studentengruppen trotz der festgestellten diskonnexen, diskohdsiven bzw. logisch-semantischen
Abweichungen fiir den Leser gut verstandlich und nachvollziehbar, da sie gleichzeitig zahlreiche
angemessene und korrekte sprachliche Phanomene, Strukturen sowie inhaltliche Bezlige enthalten. Die
dennoch bei den Bilingualen festgestellten Abweichungen seien nicht allein auf fehlendes Sprachwissen
zurickzufihren. Vielmehr scheint fir die Kohdrenzherstellung Text- und Vertextungswissen
gleichermallen wichtig. Weitere nicht regelgerechte Phanomene in den Textproduktionen der

175 % der am Projekt teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler stammen von hessischen Gesamtschulen oder Gymnasien.
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Bilingualen sind orate statt literate Strukturen oder interlinguale Interferenzen. Ulugam fiihrt diese
Schwierigkeiten ,auf die ungeniligende schulische Foérderung der tiirkischen schriftlichen
Standardsprache [an deutschen Schulen] zuriick [..]“ (ebd. 279). Sie pladiert deshalb fir einen
Turkischunterricht, der die besonderen Erwerbsbedingungen berlicksichtigt, sprachkontrastive Elemente
enthalt und dabei ,,sowohl das Sprach- als auch das Textwissen konsequent und zielgerichtet erweitert
[...]" (ebd.: 280).

Auch wir sind im Projektverlauf zu der Erkenntnis gelangt, dass die vorhandenen Sprachkompetenzen
ausreichten, um Fachveranstaltungen folgen und sich aktiv beteiligen zu kénnen, wenn diese von
wissenschaftssprachlichen Veranstaltungen begleitet werden. Studierende mit Migrationshintergrund
bringen also im Sinne Bourdieus hohes ,kulturelles Kapital’ mit an die Hochschule.™ Wie die hessischen
Schiiler begegneten auch unsere Studierenden dem Tirkisch-Angebot mit sehr grofem Interesse und
hoher Motivation, was eine gute Basis fir das Erreichen der Sprachlehr-/-lernziele war. Weitere
subjektive  Motive flir die Teilnahme waren die Weiterentwicklung der Erst- bzw.
Zweitsprachenkenntnisse fir formelle Register und den Bereich Wissenschaft sowie die Vorbereitung auf
einen Erasmusaufenthalt an einer tirkischen Partnerhochschule.

An den oben aufgefiihrten linguistischen Erkenntnissen und der besonderen Sprachlernmotivation der
Studierenden anknipfend lassen sich die formal- und schriftsprachlichen Kenntnisse bilingualer
Studierender fiir das Studium oder die Berufspraxis erfolgreich erweitern.

3.2 Fachlicher Hintergrund der Studierenden

Die Verteilung der Studierenden mit Migrationshintergrund auf die Bielefelder Fakultdten ergab zum
Projektstart ein vielfaltiges Bild: Die meisten studieren Wirtschaftswissenschaft (183), gefolgt von
Rechtswissenschaft (178), Linguistik und Literaturwissenschaft (165) sowie Erziehungswissenschaft (115).
In der Mathematik, Soziologie, Geschichte, Philosophie und Theologie sind zwischen 80-100 Studierende
identifizierbar. An den verbleibenden Fakultdten Psychologie und Sport, Technische Fakultat, Biologie,
Chemie, Gesundheitswissenschaft und Physik belduft sich ihre Zahl auf 20-50. Da jede Fakultdt eine
grofle Anzahl verschiedener Studiengdnge anbietet, sind die Studierenden auf zahlreiche
Einzeldisziplinen verteilt. Aus Erfahrung und Gesprachen mit Dozenten wissen wir, dass ein Teil davon
auch das Lehramt anstrebt.

Die Kursevaluationen im Projektverlauf zeigten, dass die meisten Teilnehmer aus sprach-, geistes- bzw.
sozialwissenschaftlichen Disziplinen kamen (insbesondere aus Germanistik/Linguistik,
Erziehungswissenschaft, Geschichte und Soziologie). In verhadltnismaRig geringerer Zahl nahmen jedoch
auch Interessierte der Facher Mathematik, Sportwissenschaft und Rechtswissenschaft teil. Diese
Verteilung berlicksichtigten wir bei der Konzeptentwicklung.

3.3 Konzeption

Mit dem Ziel, das Potenzial und die Motivationen der Studierendengruppe mit Migrationshintergrund fir
die Kommunikation an der Hochschule bzw. fiir eine Berufstatigkeit im akademischen Umfeld fruchtbar
zu machen, betraten wir didaktisches Neuland. Unterrichtsmaterialien fiir die Studienbegleitung im
Bereich Turkisch als Wissenschaftssprache wurden bislang weder in Deutschland noch in der Tirkei
entwickelt; auch Konzepte oder Vorschldage fir die Vertiefung landeskundlicher Kenntnisse, die auf
Tatigkeiten im interkulturellen Wissenschaftsaustausch vorbereiten, waren nicht vorhanden. Die
Tlrkischangebote deutscher Schulen erreichen hochstens das B2-Niveau nach dem GER und sind vielfach
weit davon entfernt, literale Kompetenzen zu vermitteln, die auf wissenschaftssprachliche
Anforderungen vorbereiten. Auch hinsichtlich landeskundlicher Inhalte bleiben Sprachlehrwerke hinter
den Moglichkeiten, Interessen und Bediirfnissen akademisch gebildeter Teilnehmer zuriick.

Auf Materialien zur Studienbegleitung aus der Tirkei konnte ebenfalls nicht zugegriffen werden. Der
Anteil auslandischer Studierender, die in der Tirkei an tlrkischsprachigen Fachveranstaltungen
teilnehmen, ist eher gering und international ausgerichtete tlrkische Universitdten bieten Auslandern
vor allem englischsprachige Studienprogramme an. Der Ruckgriff auf andernorts bereits veroffentlichte
Konzepte zur Vermittlung von Tirkisch als Wissenschaftssprache bzw. Landeskunde fiir Akademiker war
also nicht moglich. Deshalb entwickelten wir in Anlehnung an textlinguistische Forschungen mit Bezug

1> Dieses Niveau kann von Studierenden, die an der Hochschule im facheribergreifenden Sprachunterricht mit dem Lernen von
Tirkisch beginnen, in der Regel nicht erreicht werden.
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zur Didaktik und an bestehende PunktUm-Konzepte aus dem Bereich Studienbegleitung fir

internationale Studierende mit Deutsch als Fremdsprache (vgl. z.B. Fandrych; Thurmair 2011, Brandl et

al. 2008 und 2010, Riemer 2010) folgende Prinzipien zur Kurskonzeption:

e facherubergreifender Ansatz, d.h. Themenspektrum flir Horer aller Fakultaten

e Schaffung authentischer Kommunikationssituationen in der Lehre in der Zielsprache

e Betrachtung und Reflexion gesellschaftlicher Phdnomene aus (inter)disziplindrer Perspektive

e funktional-pragmatische Ausrichtung des Sprachunterrichts an den (universitiren) Textarten,
Vermittlung und Ubung der Textfunktionen, -strukturen und textsortenspezifischen sprachlichen
Merkmale

Umgesetzt wurden diese Prinzipien durch den Aufbau von zwei Angebotsbereichen: 1. im individuellen

Ergdanzungsbereich studierbare, fachertibergreifende Fachseminare und 2. Sprachkurse (ab dem Niveau

B2 nach dem GER) zu unterschiedlichen Textsorten und wissenschaftssprachlichen Themen, wie es die

folgende Abbildung zeigt:

Abb. 2: Tlrkische Fachseminar- und Sprachkursangebote

Wissen, Reflexion, Vergleich: Geschichte der Lesen und Verstehen: Turkische Texte aus
Tirkei; gesellschaftliche Phdnomene wie z.B. Sozial- und Geisteswissenschaften lesen;
Chancengleichheit, Migration in der wissenschafts-/fachsprachliches Vokabular
modernen tiirkischen Gesellschaft; Bildungs-/ | verstehen, paraphrasieren; strukturelle und
Hochschulsystem, Studienorganisation sprachliche Merkmale tiirkischer
Wissenschaftstexte erkennen und verstehen

Soziologische Fachseminare
und wissenschaftssprachliche

Begleitveranstaltungen

Textproduktion: Paraphrasieren, Miindliche Kommunikation: Fachinhalte

Zusammenfassen, Kommentieren; wiedergeben, erkléren, vergleichen,

formelle E-Mails kommentieren, Kkritisch diskutieren;
Referate halten; Absprachen mit
Kommilitonen und Dozenten treffen;
Seminarorganisation; Gruppenarbeit

Im Zentrum des Angebots standen die Fachseminare mit den Themen ,Migration, Integration und
Sprache’ (Gég, Uyum ve Dil), ,Bildung und soziale Ungleichheit im internationalen Vergleich’ (Egitim ve
Sosyal Esitsizlik: Uluslararasi Karsilastirmalar) sowie ,Turkei und EU: geschichtliche, politische und
kulturelle Aspekte’ (Tiirkiye ve AB: tarihsel, siyasal ve kiiltiirel boyutlar). Sie wurden begleitet von den
Sprachlehrveranstaltungen ,Turkisch als Wissenschaftssprache’ (Bilim Dili olarak Tiirkce), ,Referieren auf
Tarkisch’ (Tirkg¢e Sunum), ,Schreibtraining auf Tiirkisch’ (Tirk¢e Yazi Alistirmalari), ,\Wortschatztraining
Tirkisch’ (Tirkge Kelime Bilgisi) und ,Tarkisch flr einen Erasmusaufenthalt in der Turkei (Tiirkiye‘de
Erasmus igin Tiirkce).

Alligemeine Lehr-/Lernziele
Ziel aller Angebote war der Aufbau von Fachkompetenz bei gleichzeitiger Weiterentwicklung literaler
Kompetenzen im Tiirkischen durch:

e Auseinandersetzung mit theoretischen Ansatzen der Sozial- und Geisteswissenschaften zu
verschiedenen Themen aus dem Bereich Bildung, Migration und Spracherwerb unter Verwendung
aktueller wissenschaftlicher Literatur (in den Sprachen Turkisch, Deutsch und Englisch sowie deren
Diskussion in Tirkisch)

e Kennenlernen der tlirkischen Wissenschaftskultur und wichtiger Vertreter mittels exemplarisch
ausgewahlter Themen und damit verbundener Diskurse

e interkulturelle Reflexion des (fach)wissenschaftlichen Wortschatzes beider Sprachen

e Sensibilisierung fur Strukturen und Merkmale tirkischer Texte aus den Domanen Forschung/Lehre
und Wissenschaft
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3.3.1 Facheriibergreifende Fachveranstaltungen auf Tiirkisch

Da wir davon ausgingen, dass viele tirkeistimmige Studierende in einem transnationalen sozialen Raum
leben, galt in den Fachseminaren dem Thema ,Transnationale Raume zwischen der Tirkei und
Deutschland’ besondere Aufmerksamkeit (vgl. Faist 2000, Pries 2008). Das Seminar Tiirkei und EU:
geschichtliche, politische und kulturelle Aspekte fokussierte die historische Dimension der Beziehung
zwischen der EU und der Tirkei und insbesondere die Frage, welche kulturellen und politischen Formen
diese Beziehung seit den 1950er Jahren angenommen hat. Es wurden konkurrierende Positionen
beziiglich des EU-Beitritts der Tirkei in Europa und in der Tirkei durch Gruppenaufgaben und
Diskussionen erarbeitet sowie Entwicklungen in der tiirkischen und europaischen Politik und Wirtschaft
in Form von Einzelreferaten prasentiert. Auch im Seminar Bildung und soziale Ungleichheit im
internationalen Vergleich wurden die geschichtlichen Entwicklungen des Bildungssystems in
verschiedenen Landern verglichen: Nach der Erarbeitung theoretischer Grundlagen, u.a. mit Texten von
Pierre Bourdieu (auf Deutsch, Englisch und Tirkisch), wurden Fragestellungen zur Bildungssituation eines
ausgewahlten Landes (Deutschland, Tirkei oder Kanada) erarbeitet, prasentiert und diskutiert. Auf diese
Weise waren die thematischen Schwerpunkte nicht allein auf Deutschland oder die Tirkei beschrankt,
sondern fokussierten grenziibergreifende soziale Raume wie transnationale Medien, politische
Aktivitaten und kulturelle Produktionen zwischen diesen und anderen Landern. Durch die
Seminarteilnahme erweiterten die Studierenden ihre Fahigkeiten, sich kritisch mit der mehrsprachigen
Fachliteratur auseinanderzusetzen und die wissenschaftlichen Diskurse der einbezogenen
Wissenschaftskulturen zu vergleichen; gleichzeitig bewirkten die Veranstaltungen auch die Reflexion der
eigenen Lebens-, Studien- und Arbeitswirklichkeit.

In allen Veranstaltungen wurde der Seminargegenstand aus der Perspektive verschiedener Disziplinen —
insbesondere der Soziologie, Geschichte, Pddagogik und einer Sprachwissenschaft — betrachtet. Das
Seminar Migration, Integration und Sprache (Gég, Uyum ve Dil) setzte sich mit der Sprachenpolitik in
Deutschland und der Tirkei auseinander. Von der Reflexion der eigenen Sprachbiografie ausgehend
wurden die wissenschaftlichen Diskurse und Erkenntnisse in Bezug auf das Thema Mehrsprachigkeit
erarbeitet und anhand tirkischer und deutscher Presse- und Wissenschaftstexte verglichen. So
beschaftigten sich die Studierenden mit Texten der Soziologie zu Fragen traditioneller und moderner
Machtstrukturen, mit historischen Texten zu Fragen des politischen und gesellschaftlichen Wandels und
mit sprachwissenschaftlichen Texten hinsichtlich der Sprachenpolitik im Umgang mit sprachlichen
Minderheiten in der Tlrkei und in Deutschland. Neben ersten Einsichten in die Verschiedenheit der
Fachdiskurse innerhalb beider Lander lernten die Teilnehmer den Diskurs in der Tirkei kennen und mit
dem englischer und deutschsprachiger Publikationen zu vergleichen.

Wie bereits deutlich wurde, wurden in den Seminaren Texte internationaler Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler in den Originalsprachen, d.h. auf Tirkisch, Deutsch oder Englisch, gelesen. Die
Studierenden naherten sich damit den sozialen Phdnomenen aus der Perspektive unterschiedlicher
Wissenschaftskulturen, erfuhren dabei exemplarisch die Unterschiedlichkeit der Perspektiven,
wissenschaftlichen Methoden und Semantisierungen, lernten diese einzuschdtzen und Grinde fir
Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu verstehen. Dies erweiterte ihren fachlichen Horizont, vertiefte
das fachwissenschaftliche Verstandnis und erweiterte die rezeptiven und produktiven fach- und
wissenschaftssprachlichen Kenntnisse.

Die Unterrichtssprache in allen Seminaren war Turkisch, auch wenn deutsch- oder englischsprachige
Texte besprochen wurden. Obwohl die Veranstaltungen eher soziologischen Charakter hatten, waren sie
flr Studierende verschiedener Facher relevant. Sie stellten nicht nur eine sinnvolle Vertiefung im
Individuellen  Ergdnzungsbereich dar, sondern waren in den Fakultiten der Soziologie,
Erziehungswissenschaften und der Geschichte und Philosophie als fakultative Veranstaltungen in die
Fachmodule der Bachelor-Studiengénge integriert und anrechenbar (Modul ,Heterogene Lebenslagen’ in
den Erziehungswissenschaften, Hauptmodul ,Gesellschaftswissenschaft’ in Geschichte und Philosophie,
,Weltgesellschaft, Transnationalisierung und Entwicklung’ in der Soziologie).

Von der Begegnung und dem Vergleich der verschiedenen Diskurse in unterschiedlichen Sprachen
profitierten auch zwei andere Studierendengruppen: Der inkludierende Ansatz sah vor, deutschen
Studierenden bei entsprechenden Tirkischkenntnissen ebenfalls die Teilnahme an Veranstaltungen und
Sprachkursen zu ermoglichen. Dies wurde besonders von denjenigen angenommen, die einen
Erasmusaufenthalt in der Tiirkei planten. Eine weitere Zielgruppe waren Gaststudierende aus der Tirkei,
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die die Universitdt Bielefeld im Rahmen des Erasmusaustausches besuchten und teilweise nur Uber
Deutschkenntnisse des Niveau B1/B2 verfuigten, was den Besuch deutschsprachiger Seminare sehr
erschwert. Die Verwendung von Tirkisch als Lehr- und Lernsprache erleichterte und motivierte auch
diese Studierenden zur Veranstaltungsteilnahme. Gleichzeitig bereicherten sie durch ihre Fachkenntnisse
sowie die muttersprachliche Sprachbeherrschung das Seminar. Beim gemeinsamen Lernen, dem
Verstehen von Texten und vor allem dem Aushandeln von Bedeutung brachte jede Gruppe ihre
jeweiligen fachlichen und sprachlichen Starken ein, was die Kooperation und den interkulturellen
Austausch untereinander forderte.

Durch das Lesen der tlrkischen Fach- bzw. Wissenschaftstexte und die damit verbundenen Diskussionen
erhielten viele Studierende erstmals Einblicke in den tiirkischen Fachdiskurs. Als besonders wichtig
erachteten die Studierenden die Erfahrungen mit den z.T. verschiedenen Bedeutungen des
Fachwortschatzes: Sie erkannten, dass ,es sich um Vokabular mit besonderen Geschichten” handelt — so
eine Teilnehmerin in der Seminarreflexion. Das gleiche Wort, z.B. ,,Migrant”, kann auf Tirkisch oder auf
Deutsch sehr unterschiedliche Assoziationen hervorrufen und Inhalte umfassen, weil beide Liandern
verschiedene, wenn nicht sogar gegensatzliche politische Erfahrungen mit diesem Phianomen gemacht
haben. Mehrsprachige Fachveranstaltungen, die das Medium Sprache auch zum Gegenstand inhaltlicher
Reflexion machen, kénnen so zu fachlicher Mehrperspektivitat und tieferem interkulturellen Verstandnis
fihren. Von den Teilnehmenden wurden sie in diesem Sinne als besondere Horizonterweiterung und
Bereicherung angesehen.

3.3.2 Wissenschaftssprache Tiirkisch

Lehr-/Lernziele
Ziel der Kurse war der Ausbau der rezeptiven und produktiven Sprachkompetenzen fiir den Bereich
Wissenschaft bzw. formelle Kommunikationssituationen. Besonders fokussiert wurde:

Reflexion wissenschaftlicher Kommunikationssituationen in der Tirkei und in Deutschland

Reflexion der eigenen Sprachlernbiografie und Verortung der eigenen Kompetenzen

Entwicklung von Sprachlernzielen fiir das Studium

Erweiterung des Textwissens und des wissenschaftssprachlichen Wortschatzes

Kennenlernen und Anwenden von Strukturen und Merkmalen gesprochener und geschriebener
turkischer Wissenschaftssprache

e Bewiltigung formeller Kommunikationssituationen an der Hochschule

Die Sprachkurse standen im funktionalen Zusammenhang zu den sprachlichen Anforderungen der
Fachseminare. Deshalb wurde den Teilnehmern der Seminare empfohlen, zur systematischen
Erweiterung der Sprachkenntnisse an dem wdchentlichen Sprachkurs Tiirkisch als Wissenschaftssprache
sowie an den Workshops Referate halten auf Tiirkisch und Schreibtraining Tiirkisch teilzunehmen.

Die Rezeption tilirkischer Wissenschaftstexte war das primadre Ziel im Sprachkurs Tiirkisch als
Wissenschaftssprache.  Das  Textverstehen stand im  Vordergrund, weil eine hohe
Textverarbeitungskompetenz in der Erst- bzw. Zweitsprache fir die Studierenden sowohl im Studium wie
auch danach von Nutzen ist. In mehrsprachigen Kontexten kann die Notwendigkeit entstehen, neue
Gegenstands- oder Themenbereiche zu erschliefen oder mit wissenschaftlichen bzw. sprachlich
elaborierten Quellen zu arbeiten, um ein Themengebiet zu erkunden, darauf Bezug zu nehmen, das
Erfahrene einschatzen und kommentieren zu kénnen. Aus diesem Grund wurden allgemeine Lese- und
Texterarbeitungsstrategien sowie typische sprachliche Phanomene behandelt: So wurde der
Fachwortschatz in Bedeutung und Form analysiert und mit dem Deutschen verglichen; Worterbicher,
(Fach-)Lexika wurden angewendet und hinsichtlich ihrer Einsetzbarkeit erprobt bzw. kritisch reflektiert;
morpho-syntaktische Strukturen der geschriebenen Sprache wurden erklart und eingelibt. Mittel zum
wissenschaftlichen Sprachhandeln (z.B. Argumentieren) sowie spezifische Formen der Syntax wurden
ebenfalls analysiert und systematisch zur eigenen Verwendung zu Wortschatz- und Redemittellisten
aufgearbeitet. Nach dem Besuch dieses Kurses sollten die Studierenden ein Bewusstsein fir
verschiedene Sprachregister des Tirkischen haben, zwischen mindlicher Alltagssprache und den
Anforderungen formeller Kommunikationssituationen bzw. der Wissenschaftssprache besser
unterscheiden konnen und dariiber hinaus ausgewahlte Themen referieren bzw. miindlich oder
schriftlich in kiirzerem Umfang Stellung nehmen kénnen.
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Der Workshop Referate halten auf Tiirkisch simulierte den Prozess der Herstellung eines Referats in der
Zweitsprache fiir alle Arbeitsphasen. Innerhalb von zwei Kurstagen bewaltigten die Studierenden alle
Teilaufgaben gewissermallen im Zeitraffer. Die Referatsthemen waren, wie im Fachseminar, nach
Interesse frei wahlbar. Die Veranstaltung begann mit der Bewusstmachung der Vorkenntnisse zum
Thema, setzte sich fort mit der Themeneingrenzung und -planung, stellte Zeit zur Bearbeitung der vom
Lehrenden vorbereiteten (Kurz-)Texte zum Thema zur Verfligung, integrierte Textplanungsiibungen und
unterstitzte bei der Aufbereitung und stichwortartigen Verschriftlichung eines 10-Minuten-Referats,
welches abschlieRend vor der Gruppe gehalten und besprochen wurde. Zur Unterstlitzung stand den
Studierenden vom Kursleiter vermitteltes Sprachlernmaterial zur Verfligung, wie z.B. einschlagige
Redemittel zur EinfUhrung ins Thema, zum Aufbau des Vortrags, zum Reslimieren, zum Argumentieren
und Diskutieren. Neben der Verwendung wissenschaftlicher Arbeitstechniken lbten die Studierenden
das Referieren und Unterscheiden fremder und eigener Positionen, das Entwickeln der Argumentation
und die Selbstbehauptung in der anschlieRenden Diskussion. Durch das individuelle Feedback nach
vorgegebenen kursbezogenen Kriterien wurden die Starken jedes Einzelnen sichtbar ebenso wie der
individuelle Weiterentwicklungsbedarf. Beides wurde von den Studierenden als Ermutigung und
insgesamt sehr positiv aufgenommen. Der Kurs wurde von allen Teilnehmenden - auch
muttersprachlichen Austauschstudierenden — als sehr wertvoll empfunden.

Der Workshop Schreibtraining Tiirkisch zielte auf die Erarbeitung und Festigung von Fachwissen mithilfe
verschiedener Schreibaufgaben und -techniken. Der Kurs konzentrierte sich auf das Verfassen von
Exzerpten, Zusammenfassungen, Kommentaren bzw. auf die Produktion kiirzerer Texte, da die
Studierenden im Rahmen des Studiums an der Universitdat keine schriftlichen Studienleistungen in
tirkischer Sprache erbringen missen. Durch das Schreiben dieser Texte wurden Textverstehen,
verschiedene Reformulierungsverfahren bzw. Paraphrasierungsfahigkeiten und jene morpho-
syntaktischen Strukturen gelibt, die Kennzeichen tirkischer Wissenschaftstexte sind und somit
wissenschaftliches Schreiben in der Zielsprache vorbereiten. Hierbei wurden einerseits die
formalsprachlichen Formulierungsgrenzen der Teilnehmer sichtbar, andererseits aber auch das Potenzial
zur Weiterentwicklung sprachlicher Kompetenzen: Die Kursteilnehmer beschéftigten sich intensiv mit
ihren Texten, diskutierten die verschiedenen Ausdrucksmoglichkeiten und arbeiteten an der
grammatikalischen ~ wie stilistischen  Uberarbeitung, die sich durch die fokussierten
Uberarbeitungsschleifen und das gegenseitige Feedback der Teilnehmenden deutlich verbesserten.

Der Kurs Tiirkisch fiir Erasmus in der Tiirkei wandte sich an alle Studierenden der Universitat, die einen
Studienaufenthalt an einer Partnerhochschule in der Tirkei planten. Im Kurs wurden grundlegende
Informationen zum Studiensystem in der Tirkei gegeben. Durch Binnendifferenzierung und den Einsatz
des Internets wurde ,universitdares Alltagstirkisch’ erarbeitet, welches den Studierenden die
Orientierung an der Hochschule und die schnelle Integration in die Studienablaufe erleichtern sollte. Der
Wortschatz fir typische Kommunikationssituationen mit der Verwaltung (Kontaktaufnahme,
Einschreibungsformulare etc.) wurde ebenso behandelt wie Themen des Studienalltags
(Stundenplanerstellung, Sprechstundengesprache, Diskussionskultur im Unterricht usw.). Alltagsthemen
wie Freizeitgestaltung oder Zimmersuche wurden ebenfalls aus interkultureller Perspektive besprochen.
Damit auch Studierende ohne Migrationshintergrund bzw. mit geringeren Tirkischkenntnissen an
diesem Kurs teilnehmen konnten, wurde binnendifferenziert gearbeitet und teilweise auf die deutsche
Sprache zuriickgegriffen. Insbesondere die Praxisorientierung und das Einbinden von an der Universitat
Bielefeld weilenden Erasmusstudenten tiirkischer Partnerhochschulen wurden von den Teilnehmenden
als Gewinn bezeichnet.

4 Wissenschaftliches Schreiben in der Zweitsprache Deutsch

Hochschuldidaktiker und Schreibforscher sind sich dariber einig, dass wissenschaftliches Schreiben eine
komplexe Aktivitat ist, die alle Studierenden vor groRe Herausforderungen stellt'®. Fiir die Konzeption
des DaZ-Angebotes stellte sich deshalb die Frage, ob und wenn ja, mit welchen besonderen

'8 7u den diversen Problemen von muttersprachlichen und nicht muttersprachlichen Studierenden beim wissenschaftlichen
Schreiben vgl. z.B. fUr muttersprachliche Studierende Ruhmann 1995, 1997, 2000, Ehlich 1999, Kruse; Jakobs 1999, Pohl 2007,
2011, Steinhoff 2007; fiir nicht muttersprachliche Studierende Muszynska 2013; Biiker 1998; Graefen 1999, Stezano Cotelo
2008, Brandl 2008, Brandl; Brinkschulte; Immich 2008, Bourova; Brandl 2013 (i. Dr.).

125



Langelahn; Brandl; Arslan:

Schwierigkeiten Studierende mit Deutsch als Zweitsprache konfrontiert sind. Die Studierenden selbst
beklagen laut der Studie ,Bildungsinlander 2011“ des DAAD ,Probleme mit der Beherrschung der
deutschen Sprache im wissenschaftlichen Kontext” (DAAD 2012: 6) und winschen sich mehr
Unterstiitzungsangebote (vgl. Caglayan-Babursah; Chrissou 2000, Karakasoglu 2011). Bislang liegen
jedoch nur vereinzelte Untersuchungen hierzu vor.

Petersen (in diesem Band) nimmt in ihrer Studie in den Blick, wie sich die Schreibfdhigkeiten von
Studierenden mit Migrationshintergrund im Laufe der gymnasialen Oberstufe weiterentwickeln und Gber
welche Kompetenzen sie zu Beginn des Studiums verfligen. Sie untersucht insbesondere die Entwicklung
schriftlicher Argumentationskompetenz bei ein- und mehrsprachigen Oberstufenschiilern sowie
Studierenden. Hinsichtlich der konzessiven Argumentationskompetenz kann sie keine Unterschiede
zwischen Ein- und Mehrsprachigen feststellen, erkennt jedoch eine haufigere ,nicht
zielsprachenadaquate Verwendung von Lexik” (i.d.B.: 74) bei den Mehrsprachigen. Sie schlieSt daraus,
dass im Bereich des Wortschatzes Unterstiitzungsbedarf besteht. Zu dhnlichen Erkenntnissen gelangt
auch Cakir (2009), die funf Seminararbeiten von Studierenden mit tlirkischem Hintergrund untersucht
und dabei das makro- und mikrostrukturelle Wissen der Probanden fokussiert. Sie stellt fest, dass die
meisten Fehler typische schriftsprachliche Elemente betreffen, z.B. (Genitiv-) Attribute, Pro-Formen,
Artikel, Konnektoren. Zimmermann/Rupprecht (in diesem Band) vergleichen im Rahmen einer Pilotstudie
die TestDaF-Leistungen von Muttersprachlern, Deutsch-als-Fremdsprache- und Deutsch-als-
Zweitsprache-Sprechern. Sie kommen zu dem Ergebnis, dass mit den verwendeten quantitativen
Methoden (u.a. Messung der Type-Token-Relation, Zdhlung Lexikalischer Blindel) keine nennenswerten
Unterschiede zwischen den Studierenden mit Deutsch als Erstsprache und denen mit Deutsch als
Zweitsprache sichtbar werden. Jedoch fallen beim Lesen der Texte Letzterer Fehler im lexikalischen
Bereich sowie Unsicherheiten in der Grammatik auf. Die Ergebnisse sind allerdings aufgrund der kleinen
Probandengruppe mit Vorsicht zu interpretieren.

Auch wenn also weitere Untersuchungen notwendig sind, um ein umfassendes Bild von der Zielgruppe
zu erhalten, lenken die Ergebnisse dieser Studien bereits den Blick auf wichtige Aspekte der
Schreibkompetenzen von Studierenden mit Deutsch als Zweitsprache und bieten damit
Anknipfungspunkte fiir die Konzeption spezifischer Angebote. Es scheinen sich fir einen Teil der
mehrsprachig aufgewachsenen Studierenden besondere Herausforderungen auf der Produktebene
abzuzeichnen, und zwar in Bezug auf Lexik, Syntax, grammatische Korrektheit (Artikel, Prapositionen,
Konnektoren) und Rechtschreibung. Diese Tendenz wird auch durch unsere Projekterfahrungen
bestatigt. Ungeklart ist jedoch die wichtige Frage, wen diese Schwierigkeiten liberhaupt betreffen. Sind
dies in erster Linie Seiteneinsteiger, also diejenigen, die im bereits fortgeschrittenen Kindes- oder
Jugendalter in das deutsche Schulsystem eingetreten sind und nur unsystematisch Unterstiitzung beim
Deutschlernen erhielten? Im Laufe der Projektlaufzeit haben wir die Erkenntnis gewonnen, dass die
Gruppe der Studierenden sowohl in Bezug auf die Kompetenzen in Erst- und Zweitsprache sehr
heterogen ist als auch im Hinblick auf ihren Zuwanderungs- und Bildungshintergrund, auf die familidre,
soziale und 6konomische Situation und den kulturellen Hintergrund, auf Interessen und motivationale
Orientierungen. Dies galt es bei der Konzeption und Durchfiihrung von Angeboten fir diese Zielgruppe
zu beachten.

4.1 Konzeption

Neben den oben genannten Forschungserkenntnissen bot insbesondere die individuelle Schreibberatung
Anhaltspunkte fur die Konzeptionierung der Angebote; sie wurde dazu genutzt, Informationen Uber die
besonderen Anliegen und die Sprachbiografie der Studierenden zu erhalten. Dem Anteil an der
Gesamtstudierendenschaft entsprechend hatte der (berwiegende Teil der Ratsuchenden einen
turkischen Hintergrund (gefolgt von Studierenden mit russischen und denen mit polnischen Wurzeln),
wurde in Deutschland geboren bzw. wanderte mit den Eltern vor Beginn der Schulzeit nach Deutschland
ein. Die Erfahrungen mit den Studierenden im Rahmen der individuellen Schreibberatung lieferten
insofern keine Anhaltspunkte dafiir, dass es in erster Linie die Seiteneinsteiger sind, die sprachliche
Unterstiitzung suchen. Die Gruppe war allerdings zu klein, um verldssliche Aussagen dazu treffen zu
kdnnen. Die Studierenden duRerten Fragen und Unsicherheiten hinsichtlich des Schreibprozesses (z.B.
Themenfindung und -eingrenzung, Planung, Zeitmanagement), lberwiegend jedoch in Bezug auf das
Schreibprodukt: Struktur, Formulierungen, Roter Faden, Zitationsregeln, wissenschaftssprachlicher Stil,
Vermeidung von Umgangssprache, Rechtschreibung, Zeichensetzung, Artikelgebrauch, Deklination,
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Prapositionen, Satzbau. Zudem nannten sie Schwierigkeiten im Umgang mit Literatur, z.B. dass
Fachliteratur nicht verstanden wurde oder beim Paraphrasieren das Losen vom Originaltext schwerfiel.
Diese Einsichten bericksichtigend entwickelten wir ein Konzept, fiir das folgende Prinzipien leitend
waren: Die Zusammenarbeit mit den Studierenden basierte auf einer ressourcenorientierten und
wertschatzenden Haltung, in der die Mehrsprachigkeit und die kulturellen Erfahrungen der Studierenden
als Ressource und Potenzial angesehen wurden. Die Angebote boten einen geschiitzten Raum und
schafften in Bezug auf die individuelle Schreib- und Sprachbiografie einen selbstreflexiven Zugang, der
durch praktische Ubungen und Vertiefung der Kenntnisse lber die wissenschaftliche Textproduktion
mittels authentischer Materialien zu mehr Schreibwissen und gréRerem Selbstvertrauen in Bezug auf das
eigene Schreiben fihren sollte. Die Didaktisierung der Themen folgte linguistisch einem funktional-
pragmatischem Ansatz, in dessen Zentrum die fiir das Studium notwendigen Textsorten mit ihren
funktionalen und strukturellen Eigenschaften standen (vgl. Fandrych; Thurmair 2011), und didaktisch
einem emanzipatorischen Ansatz, der an den Erfahrungen der Studierenden anknipfte, Neues
prasentierte, bewusst machte und einlibte, damit es moglichst zeitnah im Fachstudium direkt
Anwendung finden und moglichst noch im Seminarkontext reflektiert werden konnte.

Lehr-/Lernziele

Wichtigstes Ziel war, die wissenschaftssprachliche Handlungskompetenz der Studierenden mit Deutsch
als Zweitsprache zu erhéhen, damit sie zum einen die Leistungsanforderungen im Studium erfiillen und
zum anderen die eingelibten Strategien und Methoden auf weitere Textsorten des Studiums bzw. auf
das Schreiben im Beruf transferieren konnten. Die Ziele im Einzelnen waren:

o Reflexion der individuellen Schreibstarken und -schwachen

Bewusstmachung der Konventionen und Anforderungen, die an das Lesen und Schreiben
wissenschaftlicher Texte gestellt werden

Einliben von Methoden zur Steuerung und Durchfiihrung eines Schreibprojekts

Einliben von Planungs- und Uberarbeitungstechniken

Ausbau des expliziten Sprachwissens und der Sprachanalysefdhigkeiten

Erweiterung des wissenschaftssprachlichen Ausdrucksvermogens

Abbildung 3 zeigt die Angebote zum wissenschaftlichen Schreiben in der Zweitsprache Deutsch in einer
Ubersicht.

Abb. 3: DaZ-Angebote

Angebote zum wissenschaftlichen Schreiben
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4.2 Kurse und Workshops

Schwerpunkte des wdchentlichen Seminars Akademisches Lesen und Schreiben waren die Rezeption von
wissenschaftlicher Literatur sowie der Ausbau des expliziten Sprachwissens in Bezug auf Merkmale
wissenschaftlichen Schreibens und der (Alltdglichen) Wissenschaftssprache (vgl. dazu auch Graefen
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2009). Dazu gehorten beispielsweise das systematische Lesen und Exzerpieren von Fachliteratur sowie
das anschlieBende Schreiben einer Zusammenfassung. Zudem wurden Methoden zur Durchfiihrung des
eigenen Schreibprozesses (z.B. inhaltliche Planung, Umgang mit Schreibblockaden) und zur Erweiterung
des wissenschaftlichen Wortschatzes vermittelt. Im Rahmen kreativer Schreiblibungen reflektierten die
Studierenden ihre individuelle Sprach- und Schreibbiografie.

Der zweitagige Workshop zum Schreiben im Studium®’ fokussierte den Schreibprozess. Hier erfuhren die
Studierenden anhand praktischer Ubungen und teilweise am eigenen Schreibprojekt die Schritte
wissenschaftlichen Schreibens: von der Planung Uber die Recherche bis zum Schreiben. Inhalte waren
auBerdem kreative Schreibtechniken (z.B. Free Writing, Cluster und Mindmap) und Methoden fir
Krisensituationen sowie das Einldben von wertschitzendem und konstruktivem Peer-Feedback. Die
Arbeitsmaterialien basierten u.a. auf Ubungen von Elbow (1998), Rico (2004) und Scheuermann (2011).
Im zweitdgigen Textiiberarbeitungstraining wurden die Studierenden ebenfalls fir den Schreibprozess
sensibilisiert, allerdings bezogen auf das Schreibprodukt, d.h. fiir verschiedene Uberarbeitungsstufen von
der Roh- bis zur Endfassung. Es wurden Techniken zur Uberarbeitung auf inhaltlicher (Makrostruktur,
Roter Faden) als auch auf sprachlicher Ebene (Satzebene, Wortebene, Endkorrektur) vermittelt. Auch
hier spielte das gegenseitige Textfeedback eine bedeutende Rolle: Zum einen erhielten die Studierenden
Feedback auf ihre eigenen Schreibprodukte und lernten so, ihre Schreibfahigkeiten besser einzuschatzen
und selbst weiterzuentwickeln. Zum anderen erweiterten sie ihre eigene Textkompetenz, indem sie
anderen Studierenden konstruktive Riickmeldung gaben (vgl. z.B. ebenfalls Schindler 2012 und 2013, in
diesem Band).

Der zweitdgige Workshop Argumentieren in wissenschaftlichen Texten diente der Sensibilisierung sowie
dem Aufbau von Wissen™ in Bezug auf Argumentationsstrukturen in wissenschaftlichen Texten und
deren sprachlicher Darstellung, z.B. Funktion und Semantik von Konnektoren. Die Studierenden
schrieben im Laufe des Workshops in einem angeleiteten Prozess einen argumentativen Text zu einem
Thema, das ihre Lebenswelt betraf und fiir das (popular)wissenschaftliche Literatur verfligbar war.

In dem zweitdgigen Workshop Grammatik kompakt reflektierten die Studierenden ihr implizites
Sprachwissen und bauten durch das explizite Lernen ausgewahlter grammatischer Strukturen ihre
Sprachkompetenz aus. Es wurden insbesondere solche Aspekte behandelt, die fiir das Beherrschen der
Wissenschaftssprache bedeutsam und aufgrund unserer o.g. Erfahrungen haufig Anlass fir Fehler sind,
wie z.B. Prapositionen in wissenschaftssprachlichen Kollokationen, Artikel (insbes. bestimmter,
unbestimmter Artikel, Nullartikel), Konnektoren (insbes. Semantik) und Satzgefiige. Neben der
Vermittlung von Lerntechniken und -strategien war auch die Arbeit mit verschiedenen Wdrterbiichern
und Lexika Teil des Workshops.

Auch in dem eintagigen Rechtschreibtraining ging es um die Vertiefung der Textproduktkompetenz sowie
um die Starkung der Selbstlernstrategien und der Selbstverantwortung. Unsicherheiten in der
Rechtschreibung, die moglicherweise durch den mehrsprachigen Erwerbskontext oder durch den
Transfer bereits erworbener Regeln auf wissenschaftliche Texte entstehen, wurden hier bearbeitet.
Themen waren u.a. Laut-Buchstaben-Zuordnung, GroRR-Kleinschreibung, Getrennt-Zusammenschreibung
und Zeichensetzung (insbesondere Kommata).

Das zweitagige Intensivschreibtraining fokussierte das Schreiben eines Textes (,Kurz-Hausarbeit‘), d.h.,
die Studierenden durchliefen im Zeitraffer den wissenschaftlichen Schreibprozess. Dabei standen der
Umgang mit Fachliteratur, das Einbinden fremder Aussagen in den eigenen Text (Funktion von Zitaten,
sprachliche Mittel) und das (wissenschaftssprachliche) Formulieren im Vordergrund. Ziel war es
ebenfalls, die Studierenden in ihrer eigenen Autorenidentitdt zu bestarken (vgl. Kruse; Chitez 2012: 61).
Der eintdgige Workshop Raus mit der Sprache richtete sich in erster Linie an Studierende mit
Rededngsten, z.B. in Seminardiskussionen oder bei Referaten, und wurde gemeinsam mit einer
Padagogin der Zentralen Studienberatung durchgefiihrt. Neben der Vermittlung von Strategien zur
Uberwindung von Nervositit, Vortragsangst oder Scheu vor Wortbeitrdgen im Studium wurden
sprachliche Aspekte behandelt, z.B. Verwendung von umgangs- und wissenschaftssprachlichen
Formulierungen, Formulierungen fiir Krisensituationen, sowie die Aussprache. Wichtigste Elemente

Y Dieses Angebot wurde und wird Uber die Projektlaufzeit hinaus vom Schreiblabor der Universitat durchgefihrt und richtet sich
an alle Studierenden.

8 zur Bedeutung der ,Dimension Wissen” im Rahmen der Schreibkompetenzentwicklung siehe z.B. Kruse 2003, Kruse; Chitez
2012.
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dieses Workshops waren die Simulation, d.h. die Teilnehmer begaben sich wiederholt in kurze, fachlich
zunehmend anspruchsvollere Vortragssituationen, und das sich jeweils anschlieBende Peer-Feedback.
Dadurch konnte die haufig zu negative Selbstwahrnehmung mit der oftmals unerwartet positiven
Fremdwahrnehmung abgeglichen und Angste konnten allmahlich abgebaut werden.

Flankierend zu den Kursen und Workshops konnten die Studierenden die individuelle Schreibberatung in
Anspruch nehmen. Hier wurden sie beim Schreiben einer Haus- oder Abschlussarbeit iber einen
langeren Zeitraum in einem geschitzten Umfeld begleitet. Durch den I6sungsorientierten
Beratungsansatz (Brandl 2010; Rotzal 2012) wurden die Studierenden in die Lage versetzt, ihre Texte
selbststdandig zu Uberarbeiten und zu verbessern. Die Schreibberatung war ein bedeutsamer Teil des
Gesamtangebotes in zweifacher Hinsicht. Die Studierenden erhielten die Gelegenheit, differenzierte
Rickmeldung zu ihren Texten zu erhalten. Techniken und Strategien, die sie in den Workshops
kennengelernt hatten, konnten sie auf die Arbeit mit dem eigenen Text anwenden. Zum anderen diente
die individuelle Schreibberatung als Ressource fiir die Konzeption der Kurse und Workshops, da hier
Problembereiche der Studierenden deutlich wurden und authentisches Ubungsmaterial gewonnen
werden konnte. Nicht zuletzt diente die Einzelberatung auch der Sprachlern- und Profilberatung. Deren
Ergebnis konnte die Teilnahme an unterschiedlichen Kursen, Workshops oder einem internationalen
Austauschprogramm sein, sodass aus personlichen, fachlichen und sprachlichen Kompetenzen ein
individuelles ,Profilbildungsportfolio’ entstehen konnte.

4.3 Offnung der Kurse

Die Kurse und Workshops fiir Studierende mit Deutsch als Zweitsprache stieflen auch bei Studierenden
mit Deutsch als Erstsprache und sehr fortgeschrittenen internationalen Studierenden mit Deutsch als
Fremdsprache auf groRes Interesse. Da es derartige textproduktorientierte Angebote an der Universitat
Bielefeld bislang nicht gab, 6ffneten wir die Kurse auch fiir diese Studierendengruppen. Das gemeinsame
Lernen wurde von allen Studierenden als sehr bereichernd wahrgenommen und fiihrte teilweise zu
,Uberraschungen’, wenn z.B. ein vermeintlich unsicher sprechender Studierender mit DaF-Hintergrund
den muttersprachlichen Studierenden die Wortarten erlauterte.

5 Erfahrungen und Ausblick

Die Studierenden mit Migrationshintergrund sind eine sehr heterogene Gruppe sowohl in Bezug auf ihre
kulturelle und soziale Herkunft als auch hinsichtlich ihrer Sprachkompetenzen in Erst- und Zweit- bzw.
weiteren Sprachen. Diese Erkenntnis ist nicht neu — sie wird jedoch gerade in der praktischen Arbeit mit
den Studierenden immer wieder offenbar. Insofern bestdtigen unsere Erfahrungen die kritischen
Diskussionen zum Kategorisierungsmerkmal ,Migrationshintergrund’ und den Gefahren der damit
einhergehenden, oftmals defizitdren, Zuschreibungen. Diese sind aus unserer Sicht unzutreffend und
verkennen die umfassenden Sprachkenntnisse, die diese Zielgruppe mit an die Hochschulen bringt.” In
Fragebogen, die die Studierenden am Ende von Veranstaltungen und Schreibberatungen ausfillten, in
Abschlussgesprachen sowie in Beratungsdokumentationen erhielten wir wertvolle Rickmeldungen zum
erfahrenen Nutzen und zur Weiterentwicklung der Angebote, die wir nachfolgend kurz referieren.
Gleichzeitig soll im folgenden Abschnitt der Forschungsbedarf sichtbar werden wie auch der Nutzen des
Projektes fiir die Studierenden, die beteiligten Fakultdten und die Universitat insgesamt.

Unserer Erfahrung nach verfigen Studierende mit Migrationshintergrund Uber eine hohe
Studienmotivation, sind sehr leistungsorientiert und zielstrebig.”® Viele von ihnen haben ,gebrochene’
Biografien und Bildungslaufbahnen mit mehrmaligen Schul- und Wohnortwechseln (liber Landesgrenzen
hinaus). Sie sind in der Regel mindestens zweisprachig, oft auch mehrsprachig (z.B. Turkisch, Kurdisch,
Deutsch) aufgewachsen und haben an den weiterfiihrenden Schulen weitere Fremdsprachen gelernt. Sie
verfligen (iber eine hohe mindliche Sprachkompetenz sowohl in der Erst- als auch in der Zweitsprache —
wobei Deutsch die dominantere Sprache ist —, wahrend sich die schriftsprachlichen Kompetenzen starker
unterscheiden (vgl. hierzu Cikar und Schroeder; Dollnick in diesem Band). Im Laufe der Schulzeit in
Deutschland haben die Studierenden wenig systematische Unterstiitzung beim Deutschlernen erhalten
und wurden haufig eher auf Defizite aufmerksam gemacht, als fir die mehrsprachigen Kompetenzen
geschatzt. Diese negativ konnotierte Wahrnehmung haben sie oftmals in ihr Selbstbild integriert. Dieser

19 Vgl. auch Burger; Pfaff-Czarnecka; Pielage in diesem Band, Flrstenau 2011.
27y bildungserfolgreichen Migrantinnen und Migranten vgl. vertiefend z.B. Niehaus 2008 und Raiser 2007.

129



Langelahn; Brandl; Arslan:

Prozess setzt sich an der Hochschule teilweise fort und die negative Selbsteinschatzung gilt auch in Bezug
auf die Erstsprache, deren Nutzung im sekundadren Bildungsbereich bis heute nicht systematisch
gefordert wird. Die in der Schulzeit gesammelten Erfahrungen der Studierenden wirken sich schlieflich
auch einschrankend auf die Selbstwirksamkeitserwartungen in Bezug auf den Erfolg beim Verfassen
akademischer Texte bzw. der Moglichkeit des Erreichens eines erfolgreichen Studienabschlusses aus (vgl.
auch Uslucan in diesem Band). Dieser negativen Selbsteinschdtzung versuchten wir mit unserem Angebot
und seiner Ressourcen anerkennenden und wertschatzenden Ausrichtung entgegenzuarbeiten.

Den wissenschaftssprachlichen Angeboten in den Erstsprachen begegneten viele Studierende zunachst
mit einer gewissen Irritation; mit zunehmendem Bekanntheitsgrad des Projektes entstand jedoch groRe
Zufriedenheit iber die — sonst eher uniibliche — Anerkennung und Wertschatzung der Kompetenzen in
der Herkunftssprache an der Hochschule. Damit einhergehend steigerte sich das Interesse, die
mehrsprachigen Kompetenzen weiterzuentwickeln — bei Studierenden mit Turkisch als Erstsprache noch
starker als bei solchen mit Polnisch oder Russisch. Die beiden letztgenannten Gruppen unterschieden
sich von der Gruppe derer mit tiirkischen Wurzeln auch dadurch, dass die Erstsprache z.T. nur miindlich
beherrscht wurde und literale Kompetenzen nicht oder wenig entwickelt waren. Genauere Erkenntnisse
hinsichtlich der erstsprachlichen Kompetenzen von Studierenden mit Migrationshintergrund missen
zuklnftige Studien geben ebenso wie eine Antwort auf die Frage nach den Grinden fiir den
unterschiedlichen Stellenwert der Erstsprache innerhalb der verschiedenen Migrantengruppen.
Insgesamt erlebten viele Studierende, wie sich ihr Verstindnis von Wissenschaft und deren
Kommunikationsformen vertiefte und sich die Sprachkompetenzen und Texte durch die intensive
Reflexion und Ubung in beiden Sprachen verbesserten. In Bezug auf das wissenschaftliche Schreiben in
DaZz gewannen die Studierenden mehr Sicherheit hinsichtlich der Bewaltigung kommunikativer
Anforderungen im Studium, insbesondere durch die intensive Auseinandersetzung mit den eigenen
Textprodukten. Die Uberarbeiteten und von den Fachdozenten z.T. als sehr gut bewerteten
Studienleistungen wirkten dariber hinaus ermutigend und erhéhten die Studienmotivation.

Auch die Angebote in den Erstsprachen sind auf hohe Resonanz gestoBen bei Studierenden wie in
einigen Fachern. Das hier erprobte Modell bestehend aus Fachveranstaltungen in Kombination mit
funktional und wissenschaftssprachlich ausgerichteten Sprachkursen belebt die Diskussionen um
wissenschaftliche Mehrsprachigkeit und ihre Vermittlung an der Hochschule. Diese Form der
,JInternationalisation at Home’ bereichert und erweitert die Internationalisierung von Lehre und
Forschung fachlich wie individuell, fir Studierende wie Lehrende. Sie fordert den Austausch mit
internationalen Gastwissenschaftler/-innen, die im Rahmen von Austausch- oder
Kooperationsprogrammen regelmalig an die Universitdit kommen und in den entsprechenden Sprachen
lehren. Derzeit bringen sie sich vielerorts allein mit englischsprachigen Veranstaltungen ein; unserer
Erfahrung nach sind sie auch gern bereit, die Entwicklung wissenschaftlicher Mehrsprachigkeit zu
unterstitzen und eine Fachveranstaltung anzubieten, die fir international ausgerichtete Studierende mit
turkischen, russischen oder polnischen Wurzeln ausgerichtet und dabei fir andere Studierende mit
entsprechenden Erst- und Fremdsprachenkenntnissen gedffnet ist. Diese ohne grofRen Aufwand
mogliche sprachliche Binnendifferenzierung kann die sogenannten International Tracks bzw. ein Studium
Internationale bereichern und viele Studierende sprachlich auf mehrsprachige Arbeitskontexte inner-
und auBerhalb des Bildungswesens vorbereiten. Studierende mit Migrationshintergrund erfahren eine
Aufwertung der Herkunftssprache ihrer Familien und die Mdglichkeit, sich dariiber fachlich bzw.
beruflich zu profilieren. Durch den Ausbau ihrer natirlichen Mehrsprachigkeit konnen diese
Studierenden als ,Grenzganger’ ihr (Sprach-)Potenzial einsetzen, um Briicken zu anderen Fachkulturen
und Diskursen zu bauen, die den bilateralen Austausch und die Wissenschaftskooperation befruchten.
Davon profitieren nicht nur die Studierenden, sondern auch die Hochschulen, die Arbeitswelt und damit
die Gesellschaft.
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